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RESOLUCAO SEI N2 32/2017, DO CONSELHO UNIVERSITARIO

Dispde sobre o Projeto Institucional de
Formagdo e  Desenvolvimento do
Profissional da Educacgao.

O CONSELHO UNIVERSITARIO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, no uso das competéncias
gue lhe sdo conferidas pelo art. 12 do Estatuto, na 102 reunido realizada aos 27 dias do més de outubro
do ano de 2017, tendo em vista a aprovagdo do Parecer n? 23117.013911/2017-41 de um de seus
membros, e

CONSIDERANDO o que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial em
Nivel Superior (cursos de Licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagdo continuada — Resolugdo CNE/CP n? 2, de 12 de julho de 2015, e
a Resolugdo CN/CP n2 1, de 9 de agosto de 2017, que alterou o art. 22 da Resolu¢do CNE/CP n? 2/2015
estipulando que os cursos de formacao de professores, que se encontram em funcionamento, deverao
se adaptar a Resolu¢do CNE/CP n? 2/2015 no prazo de 3 (trés) anos, a contar da data de sua publicacdo;

CONSIDERANDO que o “Projeto Institucional de Formacdo dos Profissionais do Magistério para a
Educagao Basica” constitui-se como referéncia para a elaboragao dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
de Licenciatura da Universidade Federal de Uberlandia;

CONSIDERANDO o que consta da proposta intitulada Projeto Institucional de Formagdo e
Desenvolvimento do Profissional da Educacdo, apresentada pelo Férum de Licenciaturas, que é
constituido por representantes dos Cursos de Licenciatura da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), sob a orientacdo da Pré-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD);

CONSIDERANDO o que consta do Parecer da Relatora, anexado ao Processo n? 23117.013911/2017-41;
e ainda,

CONSIDERANDO que o Projeto Institucional de Formacdo e Desenvolvimento do Profissional da
Educacdo foi aprovado pelo Conselho de Graduacdo em reunido realizada no dia 22 de setembro de
2017,

RESOLVE:

Art. 12 Aprovar o Projeto Institucional de Formagao e Desenvolvimento do Profissional da
Educacdo que se publica nesta Resolucdo e respectivo anexo.

Art. 22 Definir principios norteadores da formagao inicial dos Profissionais do Magistério
para a Educagao Bdsica pelas graduagoes de licenciatura, a saber:

| - a formagdo docente para todas as etapas e modalidades da educagao basica como
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compromisso publico, buscando assegurar o direito das criancas, jovens e adultos a educacdo de
qualidade, construida em bases cientificas e técnicas sdlidas em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Basica;

Il - a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma nacao
soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipagao dos individuos e grupos sociais,
atenta ao reconhecimento e a valorizagdo da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de
discriminacgao;

[ll - a garantia de padrao de qualidade dos cursos de formagdo de docentes ofertados
pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU);

IV - a articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de formagdo docente, fundada no
dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao;

V - o reconhecimento das instituicdes de educacdo basica como espacos necessarios a
formagado dos profissionais do magistério;

VI - um projeto formativo constituido sob uma sélida base tedrica e interdisciplinar que
reflita a especificidade da formagao docente, assegurando organicidade ao trabalho das diferentes
unidades que concorrem para essa formacao;

VIl - a equidade no acesso a formagao inicial e continuada, contribuindo para a redugao
das desigualdades sociais, regionais e locais;

VIII - a articulagao entre formagdo inicial e formagdo continuada, bem como entre os
diferentes niveis e modalidades de educacao;

IX - a compreensao da formagdao continuada como componente essencial da
profissionalizacdo inspirada nos diferentes saberes e na experiéncia docente, integrando-a ao cotidiano
da UFU, bem como ao projeto pedagdgico da instituicao de educagdo basica; e

X - a compreensao dos profissionais do magistério como agentes formativos de cultura e
da necessidade de seu acesso permanente as informacgdes, vivéncia e atualizagao culturais.

Art. 32 A sdélida formagdo técnica cientifica cultural e humanista do profissional do
magistério para a educacao basica visa o perfil de um egresso capaz de:

| - desenvolver uma ética profissional que esteja compromissada com a construgao de
uma sociedade justa, igualitaria, soliddria, pautada numa concepc¢do critica e emancipatéria de
educacao;

Il - dominar os conteldos especificos a serem ensinados, com efetivo conhecimento de
sua linguagem e seus processos de produgao;

Il - planejar, coordenar e avaliar o processo ensino-aprendizagem considerando o
conteudo a ser ensinado, as particularidades da relagao pedagdgica e os sujeitos nela envolvidos;

IV - dominar e articular os conteudos especificos e os pedagodgicos das diversas areas de
conhecimento de maneira a desenvolver o processo ensino-aprendizagem, de forma coletiva e
interdisciplinar;

V - estudar e compreender criticamente o papel social da escola e transformar o
contexto sociopolitico e as relagdes nas quais estd inserida a sua pratica pedagdgica, tendo por subsidio
o conhecimento da legislacdo educacional;

VI - articular o ensino, a pesquisa e a extensdo buscando a producdo de conhecimento
tedrico/pratico, visando compreender de forma ampla o processo educativo;

2 de 26 07/05/2018 14:29



SEI/UFU - 0451987 - Resolucdo https://www.sei.ufu.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimi...

VIl - promover relacbes solidarias e coletivas entre a instituicdo de ensino e a
comunidade;

VIII - identificar e questionar os problemas socioculturais, socioambientais e
educacionais e propor solugdes, de modo a contribuir criticamente para supera-los, bem como todas as
formas de exclusdo (sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género,
sexuais, dentre outras);

IX - demonstrar consciéncia da diversidade (sexual, cultural, ambiental-ecoldgica, de
géneros, de geragao, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, dentre outras) com énfase
na dimens3ao humana e na dimensado ética para o cultivo da democracia;

X - dialogar com pensamentos divergentes, propiciando o desenvolvimento da
autonomia intelectual, capacitando-o a buscar e produzir conhecimento e a pratica necessaria para o
exercicio de sua profissao; e ainda,

Xl - buscar seu constante desenvolvimento profissional exercendo uma pratica de
formacao continuada.

Art. 42 A formagdo do profissional do magistério para a educagdo basica deve pautar-se
por:

| - promogdo, por meio do ensino, da pesquisa, da extensdo e como resultante das
investigacdes, do conhecimento da complexidade que envolve a instituicdo educativa (gestdo educativa
e gestdo das institui¢des);

Il - compreensdo que a iniciacdo a docéncia deve articular os diversos documentos
orientadores da formacdo, Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) e Plano Institucional de Desenvolvimento
e Expansao (PIDE), de modo a propiciar o estudo dos diversos contextos educacionais, valorizando o
trabalho coletivo, interdisciplinar e o processo de ensino-aprendizagem;

lll - desenvolvimento de agdes de planejamento e gestao nas diversas possibilidades
oferecidas pelo ambiente escolar: participagdo ativa na elaborag¢do do Projeto Politico Pedagédgico (PPP)
da escola, nas reunides pedagodgicas e nos diversos érgaos colegiados;

IV - analise e compreensdao dos processos de ensino e aprendizagem apresentando
propostas e dinamicas fundamentadas nos conhecimentos especificos e pedagdgicos;

V - elaboracdo e implementacdo de propostas que colaborem para o desenvolvimento
das aprendizagens no que concerne a educagdo para as Tecnologias da Informagao e Comunicagao
(TICs); e

VI - sistematizagdo e registro, de diferentes formas, acompanhamento das atividades
desenvolvidas, com vistas a fomentar agdes de avaliagao formativa que orientem a pratica docente.

Art. 52 A organizacdo curricular das licenciaturas constituir-se-do dos Nucleos definidos
na Resolucdo CNE/CP n2 2/2015, a saber:

| - Nucleo | - Nucleo de estudos de formacdo geral, das dareas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional;

Il - Nucleo Il - Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de
atuagdo profissional; e

lIl - Nucleo Il - Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.

Art. 62 O Nucleo | abrangerd os estudos de formagdo geral, das areas especificas e
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interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas
realidades educacionais, articulando:

| - principios, concepgles, conteudos e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, incluindo os conhecimentos pedagdgicos, especificos e interdisciplinares, os
fundamentos da educacao, para o desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade;

Il - principios de justiga social, respeito a diversidade, promogdo da participagdo e gestao
democratica;

IIl - conhecimento, avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos
e processos de ensino e aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade
brasileira;

IV - observacdo, andlise, planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de processos
educativos e de experiéncias educacionais em instituicdes educativas;

V - conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e praticas
educativas, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens
e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e
biopsicossocial;

VI - diagndstico sobre as necessidades e aspiracdes dos diferentes segmentos da
sociedade relativamente a educacao, sendo capaz de identificar diferentes forgas e interesses, de captar
contradigdes e de considera-los nos planos pedagogicos, no ensino e seus processos articulados a
aprendizagem, no planejamento e na realizacdo de atividades educativas;

VIl - pesquisa e estudo dos conteldos especificos e pedagdgicos, seus fundamentos e
metodologias, legislacdo educacional, processos de organizacao e gestao, trabalho docente, politicas de
financiamento, avaliacao e curriculo;

VIl - decodificacdo e utilizacdo de diferentes linguagens e cddigos linguistico-sociais
utilizadas pelos estudantes, além do trabalho didatico sobre conteudos pertinentes as etapas e
modalidades de educagdo basica;

IX - pesquisa e estudo das relagdes entre educagao e trabalho, educagao e diversidade,
direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras problematicas centrais da sociedade
contemporanea;

X - questdes atinentes a ética, estética e ludicidade no contexto do exercicio profissional,
articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa; e

Xl - pesquisa, estudo, aplicagcdao e avaliagdo da legislagdo e produgao especifica sobre
organizacao e gestao da educacdo nacional.

Art. 72 O Nucleo Il aprofundara e diversificarda os estudos das areas de atuagdo
profissional, incluindo os conteudos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo projeto pedagdgico dos
cursos, em sintonia com os sistemas de ensino, que, atendendo as demandas sociais, oportunizar3g,
entre outras possibilidades:

| - investigacOes sobre processos educativos, organizacionais e de gestdo na area
educacional;

Il - avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

lll - pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagégicos e fundamentos da educacao,
didaticas e praticas de ensino, teorias da educagao, legislagao educacional, politicas de financiamento,
avaliacdo e curriculo; e
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IV - aplicacdo ao campo da educacdo de contribuicbes e conhecimentos, como o
pedagodgico, o filosdéfico, o histdrico, o antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o linguistico,
o sociolégico, o politico, o econbmico, o cultural.

Art. 82 O Nucleo Ill promoverd estudos integradores para enriquecimento curricular,
compreendendo a participagao em:

| - semindrios e estudos curriculares, em projetos de iniciagao cientifica, iniciacao a
docéncia, residéncia docente, monitoria e extensao, entre outros, definidos no projeto institucional da
instituicdo de educacdo superior e diretamente orientados pelo corpo docente da mesma instituicao;

Il - atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicdes educativas
de modo a propiciar vivéncias nas diferentes dreas do campo educacional, assegurando
aprofundamento e diversificagdo de estudos, experiéncias e utilizagao de recursos pedagdgicos;

Il - mobilidade estudantil, intercambio e outras atividades previstas no PPC; e

IV - atividades de comunicacdo e expressao visando a aquisicdo e a apropriacdo de
recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexdes com a
vida social.

Art. 92 A carga horaria total minima dos cursos de licenciatura serd distribuida nos
diferentes tipos de componentes curriculares definidos na Resolucdo n? 15/2011, do Conselho de
Graduacao, e comporado os Nucleos |, Il e Ill, conforme determinado no PPC.

Art. 10. Os cursos terdo carga horaria total minima de 3.215 (trés mil, duzentas e quinze)
horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4
(quatro) anos, garantindo nos curriculos os conteudos relacionados aos direitos humanos, a
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, a educacdo especial e aos
direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

Art. 11. Cada curso devera oferecer um rol de disciplinas optativas de licenciatura,
devendo o licenciando integralizar uma carga hordria minima nesse componente curricular, a ser
estipulada pelo PPC.

Art. 12. A carga hordria total dos cursos de licenciatura fica assim definida e organizada:

| - 1.905 (um mil, novecentas e cinco) horas, no minimo, compondo os Nucleos | e/ou
Nucleo Il;

Il - 405 (quatrocentas e cinco) horas, no minimo, dedicadas a pratica como componente
curricular, compondo o Nucleo ll;

[ll - 405 (quatrocentas e cinco) horas, no minimo, dedicadas ao estdgio supervisionado,
compondo o Nucleo Il;

IV - 300 (trezentas) horas, no minimo, dedicadas as disciplinas dos fundamentos da
educacdo, a saber: Didatica - 60 (sessenta) horas; Politica e Gestdo da Educagdo - 60 (sessenta)
horas; Psicologia da Educacdo - 60 (sessenta) horas; LIBRAS - 60 (sessenta) horas; Metodologia de
Ensino - 60 (sessenta) horas, dentre outras disciplinas determinadas no PPC e distribuidas nos Nucleos |
efoull; e

V - 200 (duzentas) horas, no minimo, compondo o Nucleo .
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Art. 13. Nas 405 (quatrocentas e cinco) horas, no minimo, dedicadas ao estagio
supervisionado (Nucleo Il) serd(3ao) atribuida(s), ao(s) professor(es) responsdvel(eis) por este(s)
componente(s) curricular(es), carga horaria tedrica e pratica como encargo docente.

Pardgrafo unico. Por encargo docente neste componente curricular compreendem-se as
atividades de hora-aula, trabalho de campo, orientacdes e outras discriminadas no projeto pedagdgico
de curso. (Redacdo dada pela Resolucdo n2 03/2018/CONSUN, de 27/4/2018)

Art. 14. Das 405 (quatrocentas e cinco) horas dedicadas a pratica como componente
curricular que compdem o Nucleo II:

| - 45 (quarenta e cinco) horas destinadas ao Seminario Institucional das Licenciaturas
(SEILIC);

Il - 180 (cento e oitenta) horas, no minimo, compondo o Projeto Interdisciplinar
(PROINTER); e

IIl - 180 (cento e oitenta) horas serdo distribuidas e organizadas conforme determinado
no PPC.

Art. 15. A carga hordria dedicada ao SEILIC terd sua distribuicdo determinada no
PPC, sendo a carga hordria, tedrica e pratica, atribuida como encargo docente. (Redacdo dada pela

Resolucdo n? 03/2018/CONSUN, de 27/4/2018)

Art. 16. O SEILIC objetivard a apresentacao e socializacao dos resultados parciais ou finais
do PROINTER e primara pelo desenvolvimento de agdes desenvolvidas com a comunidade e norteadas
pelos seguintes principios:

| - troca de conhecimentos entre universidade e comunidade, de forma que o saber
académico no e pelo contato com os saberes das comunidades se referencie, para atender e dialogar
com as demandas e necessidades sociais; e

Il - relacdo entre os saberes académico e comunitario numa interacao dialégica em que
ambos sejam protagonistas do processo.
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Art. 17. A carga hordria dedicada ao PROINTER deve figurar na primeira metade do curso,
sua distribuicdo determinada no PPC, sendo a carga hordria, tedrica e pratica, atribuida como encargo
docente. (Redacdo dada pela Resolucdo n2 03/2018/CONSUN, de 27/4/2018)

Art. 18. O PROINTER pauta-se, ao mesmo tempo, no principio da pesquisa e da extensao,
como uma atitude cotidiana, que possibilita uma leitura critica da realidade, a reconstrugdo de
processos de ensino-aprendizagem e questionamentos constantes da realidade em que alunos e
professores se encontram inseridos, tendo em vista sua transformagdo, por meio do trabalho coletivo
entre licenciandos, professores formadores e professores de diferentes contextos educacionais, sendo
balizados pela troca constante de saberes.

Art. 19. O PROINTER objetiva, em seu conjunto:
| - promover a articulacdo teoria-pratica durante toda formacao do estudante;

Il - articular e aprofundar temdticas que consolidem os objetivos da formacdo de
professor nas diversas dreas que compdem a estrutura curricular;

lIl - compreender a escola e os espacos ndo escolares como propicios a reflexao teérico-
pratica;
IV - inserir o licenciando na realidade concreta das instituicdes escolares e ndo escolares -

sensibilizacdo, observacao, diagndstico, problematizacdo, elaboracdo de propostas que atendam
a realidade do contexto observado, com o fortalecimento da identidade docente;

V - possibilitar que o estudante seja capaz de refazer o processo de pesquisa e discutir
metodologias e resultados, tendo em vista ampliar a compreensdao a respeito dos contextos
educacionais e de seus condicionantes e desenvolver o espirito investigativo, por meio de pesquisas
que problematizem o cotidiano escolar;

VI - problematizar o contexto educacional em que os projetos serdo desenvolvidos e, a
partir disso, construir alternativas para solucionar os problemas detectados, numa perspectiva
colaborativa com as escolas e demais espagos educativos; e

VIl - possibilitar andlise sociopolitica, administrativa e pedagdgica da realidade como
acdo inicial para aprofundamento no estagio, este caracterizado pela imersdo/mergulho na
complexidade das instituicdes escolares e ndo escolares.

Art. 20. O componente curricular "Trabalhos de Conclusdo de Curso" (TCC) é obrigatério
para o licenciando, pode ser desenvolvido em interface com outras areas e, também, em articulagao
com a Pratica como Componente Curricular, com o PROINTER, com o Estagio Supervisionado e poderd
compor o Nucleo | e/ou o Nucleo Il

Paragrafo Unico. O formato do TCC serd definido no PPC de cada curso em funcao das
suas especificidades, podendo assumir forma de monografia, artigo cientifico, memorial, portfélio,
pesquisa e producdo de material didatico-pedagdgico, producdes artisticas, audiovisual e multimidia,
entre outras.

Art. 21. A construgdo e/ou reformulagdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
Licenciatura da UFU deverdao observar as disposicdes estabelecidas nesta Resolucdo e nas demais
normas pertinentes e complementares.
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Art. 22. Os Nucleos Docentes Estruturantes (NDEs) dos Cursos de Licenciatura
encaminhardo aos Colegiados dos respectivos cursos a elaboragdo e/ou reformulagdo do Projeto
Pedagdgico para apreciacdo e deliberacdo — incluidas as diretrizes e as normas internas de
funcionamento do Estagio Supervisionado e do Trabalho de Conclusdo de Curso.

Art. 23. Esta Resolugdao entra em vigor nesta data, revogando-se as disposi¢cdes da
Resolugdo n2 03/2005 deste Conselho.

Uberlandia, 27 de outubro de 2017.

VALDER STEFFEN JUNIOR
Presidente

OBS.: texto alterado e em vigor, de acordo com a Resolu¢do SEI n? 03/2018, do Conselho
Universitario.

eil Documento assinado eletronicamente por Valder Steffen Junior, Presidente, em 04/05/2018, as
o . Lﬁ 18:22, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539,
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ANEXO DA RESOLUCAO SEI N2 32/2017, DO CONSELHO UNIVERSITARIO
PROJETO INSTITUCIONAL DE FORMAGAO E DESENVOLVIMENTO DO PROFISSIONAL DO MAGISTERIO

INTRODUCAO

Historicamente, a formagdo de profissionais para o magistério da educag¢do bdsica, no
Brasil, foi marcada por disputas de concepgdes relacionadas ao tempo de integralizagdao curricular,
dicotomia teoria e pratica, locus de formacao, relacdo entre bacharelado e licenciatura, dentre outros.

Nas ultimas décadas ndo foi diferente e a discussdao sobre a formagdo desses
profissionais esteve na agenda de varios movimentos e instituicdes que se comprometeram a repensa-
la, especialmente no que se refere a sua valorizacdo. Como fruto dessas discussdes, a formacdo dos
profissionais de educagdo se constituiu como objeto de pesquisas, de politicas publicas, marcos legais,
diretrizes e programas que tém norteado a definicdo dessa formacao.

A aprovacdo da Resolucdo CNE/CP n? 2/2015 provocou, nas diferentes Instituicbes de
Ensino Superior (IES), um movimento de (re)discussdao da formagao no sentido de pensar a relagao
entre a proposicdo da diretriz e sua regulamentacao.
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A Universidade Federal de Uberlandia (UFU), inserida num processo de reavaliagcdo de
seu projeto de formacdo de professores, realizou um intenso debate que teve como loci de discussdo o
Forum de Licenciaturas, o Conselho de Graduacdo, os Conselhos das Unidades e os Colegiados de
Cursos. Vale ressaltar que o Forum de Licenciaturas consolidou-se no espaco privilegiado para ampliar
os debates a respeito da formagao de professores na UFU, assumindo as atribuicdes da Comissao
Permanente de Formacdo de Professores, conforme previsto na entdo Resolu¢do n? 3/2005, do
Conselho Universitario (CONSUN).

Para a sistematizagdo das discussdes foi nomeada uma Comissdao para a elaboragdo da
proposta de alteracdo da entdo Resolugdo n2 03/2005, do CONSUN, no sentido de adequa-la as DCNs
(Resolugdo CNE/CP n2 2/2015 e Resolugdo CNE/CP n? 1/2017), tendo em vista que as mesmas
estabeleceram o prazo de trés anos para que os cursos de formagdo de professores se adaptassem a
nova legislacao.

Durante o processo de discussdo e reformulagdo do projeto institucional, a comissao e os
demais membros do Forum compreenderam que as DCNs reforcam as diretrizes de cada curso
concomitante as discussdes realizadas pela Comissdo para a reformulacdo do Projeto Institucional de
Formagdao dos Profissionais do Magistério para a Educagdo Basica da UFU e pelo Férum de
Licenciaturas. A Diretoria de Ensino (DIREN), por meio da sua Divisdo de Licenciatura, orientou os
Coordenadores de Curso de licenciatura e os Presidentes dos Nucleos Docentes Estruturantes (NDE),
por meio de Memorando Interno (Ml), a refletir sobre a necessidade de reformulacdo dos Projetos
Pedagodgicos dos Cursos de Licenciatura considerando a especificidade da formacdo docente, a
necessaria organicidade entre o Plano Institucional de Desenvolvimento e Expansdo (PIDE) e o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) e, também, o trabalho das diferentes unidades que concorrem a formagao
do Profissional do Magistério para a Educacao Basica.

PRINCIPIOS NORTEADORES DA FORMACAO INICIAL DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO
PARA A EDUCACAO BASICA

A formagao de profissionais do magistério deve assegurar a base comum nacional para a
formagao inicial e continuada, pautada pela concepgdao de educagdo como processo emancipatério e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a
praxis como expressao da articulagdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a

realidade dos ambientes das instituicdes educativas da educacdo basica e da profissdo (BRASIL, 2015)1.

Como ponto de referéncia reiteramos os principios propostos na extinta Resolugao n?
3/2005, do CONSUN, articulacdo teoria-pratica pedagogica e entre a formacdo inicial e continuada, e
acrescentamos alguns dos principios apontados pela Resolugdo n? 2/2015, do CNE, em seu art. 39, § 59.

Formacao inicial na perspectiva do desenvolvimento do profissional do magistério para a
educacao basica

A UFU, ao tomar para si o desafio de formar o profissional do magistério para a educagao
basica, assume o compromisso com um projeto institucional que considera essencial a formacao
alargada do ponto de vista tedrico-pratico dos futuros professores.

Sabendo-se que esta se apresenta como um fendémeno complexo e multifacetado,
acrescenta-se que
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[...] a formagdo, do ponto de vista do aprendente, torna-se um conceito gerador em torno
do qual vém agrupar-se, progressivamente, conceitos descritivos: processos, temporalidade,
experiéncia, aprendizagem, conhecimento e saber-fazer, temdtica, tensdGo dialética, consciéncia,
subjetividade, identidade. Pensar a formagdo (...) é evidentemente, ndo ignorar o que dizem as

disciplinas das ciéncias do humano (OSSO, 2004, p. 38)2.

Segundo Marcelo Garcia (1999), a formagdo ‘inclui uma dimensdo pessoal de
desenvolvimento humano global’, o que implica considerar os processos formativos como preparacao e
emancipacao profissional do professor para realizar a reflexdo critica a respeito da educacdo, da escola
e de seus condicionantes. Para o autor, a Formacdo de Professores é a area de conhecimentos,
investigacao e de propostas tedricas e praticas que

[...] estuda os processos através dos quais os professores - em formagdo ou em exercicio -
se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem através das quais
adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposicoes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento de seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de

melhorar a qualidade da educagdo que os alunos recebem (GARCIA, 1999, p. 26)3.

Diante do exposto, apresenta-se o conceito de desenvolvimento profissional de
professores, tomado aqui como ponto de partida para compreendermos o profissional do magistério
como profissional do ensino. Essa definigdo tem uma conotagdo relacionada a evolugao e continuidade
que supera a tradicional justaposicdo entre a formacgado inicial e o aperfeicoamento dos professores,
pois pressupde uma abordagem da formacdo de professores que valoriza o cardter contextual e
organizacional. Convém salientar que essa opgdo tedrica possibilita a resolugao de problemas escolares
a partir de uma perspectiva que supera o cardter tradicionalmente individualista (e ainda
predominante) das atividades de aperfeicoamento dos professores.

O desenvolvimento de agbes formativas e continuas contribui tanto para a
profissionalizacdo do docente universitario, quanto para o enriquecimento do ensino-aprendizagem dos
alunos. E necessdria e desejavel a promocdo de mudancas nos modos de atuacdo dos professores,
tanto na perspectiva das reflexdes, quanto das atitudes, estimulando pensar a respeito de suas escolhas
e acOes didatico-pedagdgicas. Com esse movimento, a UFU projeta estreitar vinculos com a educacao
basica, com escolas publicas e demais espacos de acdes educativas, para o fortalecimento de praticas
formativas colaborativas.

A perspectiva é que a formacdo de professores seja cada vez mais qualificada e
gualificante e seja construida por meio de socializacdo intensa com a profissao, em dialogo proficuo e
permanente com as escolas de educagdo bdsica. Portanto, serd fundamental para os licenciandos
‘vivenciar um amplo conjunto de experiéncias inerentes ao trabalho docente e as situacdes que esse
quotidiano impde quando se assume a educagao escolar na sua dimensao social e no compromisso de

contribuir para a construcio de uma sociedade mais equitativa e mais justa’ (CONNELL, 1997%; LEITE,
2002°; LEITE & FERNANDES, 2007%; SANTOME, 20137).

Pratica pedagdgica como principio formativo

A universidade deve possibilitar as vivéncias das contradicdes presentes no mundo
social, sendo um dos lugares privilegiados para a compreensao dialética dessa realidade, conforme

apontou Pistrak (2003)8. Nela, os alunos, por meio da apropriacdo sélida dos métodos cientificos,
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devem analisar as expressdes da vida e ampliar o conhecimento da realidade para que possam, assim,
contribuir para sua transformagdo. Para estudar a realidade atual, os alunos devem vivé-la
intensamente, se impregnar dela, estabelecer todas as relacdes possiveis, vivenciando a esséncia
dialética de tudo que existe.

O desenvolvimento de uma consciéncia critico-reflexiva é fundamental para que ele
possa elevar-se do plano de sua pratica e refletir sobre ela visando um maior aperfeicoamento.
Somente essa conscientizagao pode permitir que o professor faga de sua pratica uma verdadeira prdxis

(VASCONCELLOS, 2002, p. 118)°.

Partimos do principio que a pratica pedagdgica nos cursos de licenciatura da UFU ndo
pode se restringir a um espaco isolado nem ocupar apenas um momento especifico da formacdao como
se fosse um conjunto de atividades experimentais oriundas de assuntos especificos das disciplinas que
compdem o curriculo dos cursos, mas se articular a essas disciplinas e perpassar o curso numa
perspectiva de praxis, ou seja, ‘[...] atividade transformadora da realidade natural e humana’(VAZQUEZ,

1986, p. 32)10.

Concebemos a prdatica pedagodgica como ‘pratica social orientada por objetivos,
finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A pratica pedagdgica é uma

dimens3o da pratica social’(VEIGA, 1992, p. 16)11 mais ampla, em que a relagdo teoria-pratica se
constitui como unidade indissoltvel da organizagdo do trabalho pedagdgico da escola e demais
instituicdes de ensino.

Objetivamente, a pratica pedagodgica é o movimento de reflexdo-acao-reflexao das acdes
desenvolvidas por professores, gestores, funciondrios e todos os envolvidos na instituicao escolar em
prol da aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes e dos profissionais do magistério.

A pratica pedagodgica pode ser entendida como conhecimento, apropriacdo e
reelaboragdo dos diferentes elementos didatico pedagdgicos, instrumentais, cognitivos e
epistemoldgicos de uma determinada cultura escolar e da docéncia que ali se materializa na interacao
com os referenciais tedricos produzidos/discutidos na universidade em diferentes dimens&es e eixos.
Um processo de conscientizagdo e transformagdo das questdes que acontecem no chao da escola e
demais instituicdes de ensino, fazendo-se necessdrio que professores e estudantes sejam capazes de
dialogar com a realidade e seus diferentes sujeitos.

A escola é entendida como uma construgao social perpassada por concepgdes,
ideologias, principios, valores, sentidos que ndo sdo neutros e evidenciam projetos formativos distintos
ao recolocar a cada instante a manutengao de uma ldgica vigente e a necessidade de construgao do
novo.

Nesse contexto, a escola precisa ser compreendida como campo proficuo da formacao
ampla de licenciandos. Para tanto, faz-se necessdrio que ela se constitua como espacgos de interlocugao
com os conhecimentos produzidos na universidade.

Avaliacdo Educacional
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A avaliacdo é um fenbmeno social inerente a vida humana e, por isso mesmo, encontra-
se presente no cotidiano dos individuos e das instituicdes. Por ser intimamente relacionada as praticas
e as concepg¢odes dos sujeitos em suas diferentes dimensdes, bem como podemos concebé-la como uma
pratica escolar e como uma agdo essencial ao processo ensino-aprendizagem, é necessdrio reconhecer
que a ele ndo se reduz.

Partimos da premissa de que a compreensao da avaliacdo na formacdo docente deve
passar necessariamente pela reflexao sobre a avaliagdo exercida na relagao com o trabalho pedagdgico
desenvolvido na sala de aula e concerne, ainda, a organizagdao global do trabalho pedagdgico da

instituicdo educacional, ou seja, seu projeto politico pedagdgico (FREITAS, 1995)12.

Em uma perspectiva técnica de formacdo, a avaliacdo da aprendizagem é vista como
instrumento de mensuracao de informacdes assimiladas pelos alunos e a énfase recai, principalmente,
no conteudo e na avaliagdao formal para a medigdo do dominio ou nao das habilidades, dos conceitos
explorados em cada conteddo. Assim, tradicionalmente, a avaliacdo é vista, em especial, para a
verificacdo do conhecimento do aluno e a estrutura avaliativa do curso tende a se voltar para detectar

se o aluno aprendeu ou n3o os contetidos. De acordo com Freitas (2001)13, a avaliacdo como medic3o
do conhecimento adquirido é parte do que precisa ser avaliado, mas o processo ndo se restringe a ele.

O processo de formagdo, para além da dimens3ao técnica, preocupa-se com a
compreensao do que se quer com a formacgao dos alunos em todos os aspectos: condi¢des psicoldgicas,
sociais, politicas, o envolvimento, o cardter, a constituicdo emocional e também a cognitiva. A
compreensao dessa perspectiva de formagdo orienta o que avaliamos e como avaliamos.

Nessa perspectiva, a avaliacdo ndo se limita ao “como” avaliar e encontra-se diretamente
ligada ao “porqué”, revelando uma concepgao tedrica de educagdo e reforgando, por meio dos
objetivos do projeto pedagdgico, uma concepcao tedrica de sociedade. Por ser processual, é continua e
faz uso de instrumentos coerentes com as opg¢des feitas nos objetivos do curso, além de ter uma
dimensao ética que se compromete com a superagao de praticas tdo comuns em nossa sociedade - e
gue primam pela exclusao.

No processo de formacao docente, que prima pelo rompimento de uma ldgica linear e
disciplinar, a avaliagdo é uma categoria complexa, polissémica, com referéncias multiplas e

heterogéneas, que ultrapassa o que aparenta ser a primeira vista (DIAS SOBRINHO, 2002)14, de forma
que sua fungdo bdsica engloba as dimensdes ideoldgica, politica, socioldgica e pedagogica. Sendo
assim, as praticas avaliativas, dependendo dos objetivos que materializam, podem reforcar uma
ideologia sutil e complexa de controle e massificagao social.

O par dialético avaliagdo/objetivos aponta algumas hipdteses referentes aos objetivos,
ainda que implicitos, da escola e de suas implicacdes para a formacdao do educador. Nessa direcao, o
estudo da avaliagdo, além de permitir o reconhecimento dos objetivos proclamados pelo curso,
possibilita o desvelamento dos seus reais objetivos.

Objetivos e avaliacdo sdo categorias que se opdem em sua unidade. Os objetivos
demarcam o momento final da objetivagdo/apropriagdo. A avaliagdo é um momento real, concreto e,
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com seus resultados, permite que o aluno se confronte com o momento final idealizado, antes, pelos
objetivos. A avaliagdo incorpora os objetivos, aponta uma diregao. Os objetivos, sem alguma forma de
avaliacdo, permaneceriam sem nenhum correlato pratico que permitisse verificar o estado concreto da

objetivacdo (FREITAS, 1995, p. 95)1°.

A organizacdo do processo ensino-aprendizagem, ou seja, a definicdo dos objetivos, dos
conteudos e dos métodos objetiva o desenvolvimento autdbnomo e independente dos alunos. Nessa
perspectiva, a avaliacdo ndo pode se constituir como instrumento eficaz para excluir os que nao ‘tém
capacidade’ para aproveitar as oportunidades oferecidas pela escola como também ndo pode
selecionar aqueles que ja nasceram com o ‘dom’ para ocupar lugar de destaque no sistema escolar e,
em contrapartida, com maiores possibilidades para o exercicio de funcdes consideradas melhores
socialmente.

Além disso, a avaliagdo ndo pode ser apenas instrumento para constatar as ndo
aprendizagens, mas sim elemento fundamental para possibilitar o acesso e a compreensdo aos

conhecimentos necessarios a leitura da palavra e a leitura de mundo (FREIRE, 2002)16. Para tanto, mais
do que deixar de ser classificatéria e punitiva, a avaliacdo, como a prépria organizacao pedagodgica, deve
se organizar de maneira a possibilitar a inclusdo real dos alunos.

Na atualidade temos vivenciado uma discussao sobre avaliagdo que se opde as velhas
formas de exclusao: reprovacao e evasao. Isto é, uma discussao que tem buscado superar a concepgao
de avaliagdo segundo parametros da racionalidade técnica, que se assenta em uma concepgao
tradicional de ensino, excludente e reducionista. Essa concepgao serviu durante anos para mascarar o
processo educacional com uma pratica avaliativa objetiva e imparcial, quantitativa e burocratica. A
organizacao do sistema educacional nesses parametros contribuiu para a definicdo de uma Unica
funcdo avaliativa e para naturalizar as desigualdades entre os grupos.

Entretanto, a tentativa de romper com a légica excludente da avaliacdo, a partir do
interior da escola, sem considerar os limites impostos a realidade educacional, voltou-se para a
preocupacado do ensino das disciplinas e das melhores técnicas de avaliacdo. Com isso, a instituicao de
ensino contribuiu para a ampliacdo de mecanismos dissimulatdrios de inclusdo formal, pois transmutou
a exclusdo escolar direta (repeténcia, evasdao) em exclusao escolar subjetiva, permitindo a permanéncia
dos alunos no interior das instituicdes de ensino, muitas vezes sem o dominio de conhecimentos

formais basicos (FREITAS, 2002)17.

Um processo de formacdo que tem como eixo central a concretizacdo de uma base
tedrica solida orienta a escolha do método, ou seja, possibilita ao profissional a clareza do que fazer,
porque fazer e como fazer. A escolha do “bom” instrumento avaliativo ndo acontece apenas porque se
convencionou que ele é eficaz para avaliar esse ou aquele conhecimento e/ou habilidade, mas porque
se tem clareza que a avaliagdao é parte integrante do processo de aprendizagem e dos objetivos que
queremos alcangar com essa aprendizagem. A avaliagdo desempenha papel fundamental na
concretizacdo dos objetivos propostos para a formacdo, visto que incide sobre uma variedade de
aspectos relativos ao desempenho dos alunos, tais como aquisicdo de conceitos, dominio de
procedimentos e desenvolvimento de atitudes.

A avaliacdo, em seu sentido pleno, ndo precisa ser adjetivada, pois, por suas proprias
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caracteristicas, deve ser entendida como principio formativo e informativo e se constituir como a
oposicao ao modelo classificatério e a tentativa de superagao do descompromisso com o aprender.
Portanto, a avaliacdo ndo se restringe aos aspectos técnicos, ou seja, ndo centra sua preocupacao na
definicao de qual instrumento utilizar para garantir a boa avaliagao, e sim por ser intrinseca ao processo
educacional e ter como objetivo maior a aprendizagem.

Entretanto, ndo se pode abdicar da dimensdo somativa da avaliacdo, uma vez que esta,
também, possui uma dimensdo objetiva, com fins de verificagdo e de certificagdo. Essa dimensdo
somativa da avaliagdo inclui sinteses avaliativas realizadas nos diferentes momentos dos processos de
ensino-aprendizagem e esta relacionada a uma funcdo administrativa, ou seja, compor o curriculo do
estudante avaliado.

Como principio formativo, informativo e somativo, a avaliagdo é uma categoria chave
para a organizacdo do trabalho pedagégico. Relacionada aos objetivos educacionais e sociais, a
avaliagdo revela como compreendemos e definimos a formagao dos alunos e se facilitamos ou
dificultamos o dominio de conhecimentos basicos para sua formacao profissional e participacao politica
e cultural, pois a maneira como acontece a manutenc¢do do aluno na instituicdo desvela seus objetivos
sociais de formagao.

Mais do que garantir acesso aos espacos educacionais, um projeto que se opde a
massificacdo da formacao e se compromete com a formacado da consciéncia critica precisa garantir, em
primeiro lugar, a permanéncia dos que chegam a Universidade, mesmo aqueles cujo patrimoénio
cultural é contraditério com as habilidades exigidas pelas relagdes sociais capitalistas, e, em segundo
lugar, operar um dominio critico no didlogo com o patrimonio cultural historicamente construido pela
humanidade.

Projetos interdisciplinares: indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao na
formacdo do profissional do magistério para a educacao basica

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, tomada como principio que deve
alicercar e orientar a producao e socializagdo de conhecimentos pela universidade, deve também
integrar as praticas dos professores da UFU nos cursos de licenciatura de forma intencional e
sistematica.

Tal principio se funda na compreensao de que por meio de pesquisas sao produzidos
conhecimentos novos que devem ser incorporados ao ensino, atualizando-o na formagao de
profissionais em nivel superior, e compartilhados nas trocas com a comunidade, grupos sociais e a
sociedade como um todo através de agdes, projetos e programas de extensdo universitaria, pelos quais
novas demandas sociais emergem para a universidade ao mesmo tempo em que lhe possibilita
referenciar socialmente os conhecimentos que produz e ensina.

Dessa forma, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo nas atividades da
universidade contribui para o avanco continuo do conhecimento, a atualizacdo do ensino e, portanto,
da formacdo e para o desenvolvimento social como um todo.

Esse principio definido para a universidade publica na Constituicao Federal e na Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1988; 1996) é tomado no Projeto
Institucional para Formagao e Desenvolvimento do Profissional da Educagdo da UFU com a perspectiva
da interdisciplinaridade. Em destaque para um componente curricular de natureza tedrico-pratica dos
cursos de licenciatura, tal perspectiva deve nortear tanto a pratica dos docentes formadores na
licenciatura ao longo de todo o curso, quanto a pratica futura dos licenciandos no exercicio da docéncia.

Esse componente curricular deve possuir carga hordria teérica e pratica atribuida ao
docente responsavel para distribuicdo entre as atividades programadas de acordo com as
especificidades de cada projeto, com encontros presenciais definidos na agenda semanal de horarios de
aulas do curso.

Para tamanho desafio, a perspectiva interdisciplinar na escolha e desenvolvimento dos
projetos pode contribuir significativamente aproximando, articulando e integrando conhecimentos que
se encontram fragmentados e separados, abrindo-se passagens nas fronteiras entre disciplinas e areas
para trocas tedrico-conceituais e metodoldgicas no tratamento de tematicas, questdes e problemas que
constituem objetos de estudo do universo da pesquisa e do ensino da disciplina escolar e do trabalho
docente na escola em um determinado contexto com suas condicionantes histéricas, culturais, sociais,
politicas e econdmicas. O enfrentamento desse desafio demanda conhecimentos de diferentes areas e
especializacdes.

O cardter interdisciplinar dos projetos desenvolvidos na licenciatura para integralizar a
pratica como componente curricular (PROINTER) deve caracterizar-se por uma posi¢do e uma atitude
diante do conhecimento e do seu ensino delineadas pelos enfoques pedagdgico e epistemoldgico da
interdisciplinaridade.

Essa perspectiva ndo se reduz a uma compreensao da interdisciplinaridade como algo
que precisamos ou devemos fazer, muito menos como uma moda que, enquanto tal, é passageira, mas
como algo que ja vem se fazendo realidade, independente de nossa vontade, enquanto uma
necessidade da prépria ciéncia para o avango do conhecimento, inclusive das disciplinas especializadas,

cujo progresso depende hoje e cada vez mais do cruzamento interdisciplinar (POMBO, 2004)18,

Segundo a autora, uma primeira razao para a interdisciplinaridade reside no fato de que
os investigadores de diferentes especializacdes se deram conta da necessidade de recorrer a outras
disciplinas no estudo dos problemas com os quais lidavam em suas areas, citando os exemplos da
bioquimica e das ciéncias cognitivas. Essa razdo é, para a autora, a estrutura bdsica da
interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade, ainda segundo Pombo (20041°; 200529), é uma transformagdo
epistemoldgica em andamento desde meados do século XX que decorre, e a exige, da consciéncia da
verdade de um enunciado: o todo ndo é a soma das partes. Considerando esse enunciado, acrescenta
que:

[...] se o todo ndo é a soma das partes, a especializagéio tem que ser complementada, ou
mesmo em alguns casos substituida, por uma compreensdo interdisciplinar capaz de dar conta das
configuragbes, dos arranjos, das perspectivas multiplas que a ciéncia tem que convocar para o
conhecimento mais aprofundado dos seus objectos de estudo. Ou seja, o problema da especializagGo
encontra os seus limites justamente aqui, no momento em que a ciéncia toma consciéncia da verdade
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desse enunciado (POMBO, 2004, p. 10).

A interdisciplinaridade se coloca como uma posi¢ao epistemoldgica que se opde e
procura superar a especializacdo e a fragmentacao do conhecimento cuja legitimacao social e cientifica
‘recai basicamente sobre o positivismo, a partir do qual se fortaleceram o cientificismo, o pragmatismo

e 0 empirismo’ (THIESEN, 2008, p. 549)21. Todavia, é importante destacar que:

As abordagens tedricas apresentadas pelos vdrios autores vdo deixando claro que o
pensamento e as prdticas interdisciplinares, tanto nas ciéncias em geral quanto na educagdo, ndo péem
em xeque a dimensdo disciplinar do conhecimento em suas etapas de investigagdo, produgdo e
socializa¢do. O que se propde é uma profunda revisdo de pensamento, que deve caminhar no sentido da
intensificagdo do didlogo, das trocas, da integracéo conceitual e metodoldgica nos diferentes campos do

saber (THIESEN, 2008, p. 548)22 .

A posicao epistemoldgica da interdisciplinaridade e seus desdobramentos tedrico-
metodoldgicos na pesquisa, no ensino e também na extensao, exigem uma atitude do pesquisador e do
docente que nos estudos sobre a interdisciplinaridade sdo caracterizados pela disposicdo e abertura ao
didlogo e a colaboragao horizontais.

PERFIL DO EGRESSO

Em consonancia com o arcabougo de ordenamentos legais que regem a educagdo
brasileira e em conformidade com os principios formativos defendidos pela Universidade Federal de
Uberlandia, por meio do Forum de Licenciaturas, o(a) egresso(a) dos cursos de graduacdo no grau
licenciatura deve possuir: conhecimento cientifico; uma postura investigativa e propositiva; capacidade
comunicacional e criativa; atuar também na gestdo e organizagao das instituicdes de educagao bdsica;
além de dominio das Tecnologias Informacionais de Comunicacgdo (TICs).

Nesse sentido, sua pratica deverd abranger o planejamento, execugdao, acompanhamento
e avaliacdo de politicas, projetos e programas educacionais, bem como a elaboracao, implementacao,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagogico da instituicdo. Deve ser um(a)
professor(a) investigador(a), conhecedor(a) da realidade sociocultural da instituicdo escolar para nela
intervir, produzindo e disseminando conhecimentos sobre a prépria pratica pedagdgica e também
sobre a organizacao do trabalho educativo, de maneira que possa resultar numa formacao reflexiva que
se desenvolva tanto nas instituicdes escolares, como em outros ambientes coletivos e de
aprendizagens.

Partindo do pressuposto de que a formagdo de professores(as) ndao se encerra com a
formagado inicial, o(a) egresso(a) deve buscar a formagdo continuada visando, principalmente, seu
desenvolvimento profissional. Para isso, os processos de formacdo inicial e continuada para
professores(as) da educagao basica desenvolvidos pela UFU, em consonancia com as DCNs para
Formacao Inicial e Continuada de Professores(as), devem ter por objetivos aqueles listados no texto
principal desta Resolucao.

ORGANIZACAO CURRICULAR

Em busca de maior organicidade para as licenciaturas da UFU, o Projeto Institucional de
Formagdo e Desenvolvimento do Profissional da Educagdo se fundamenta na premissa de que toda e
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gualquer licenciatura deve formar o professor para o exercicio do trabalho pedagdgico na docéncia e na
gestdo educacional e escolar, de forma articulada entre a universidade, o sistema de ensino e as
instituicdes de educacao basica.

O presente projeto de formagdo, ao assumir a identidade da licenciatura na UFU de
acordo com os principios e conceitos aqui defendidos, prima pelo didlogo com o Plano Institucional de
Desenvolvimento e Expansdo (PIDE) e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de cada Licenciatura,
fortalecendo assim, a organicidade da formagdo de professores na instituigao.

Cada licenciatura, ao definir seu PPC, deve considerar que os componentes curriculares
serdo organizados de acordo com os Nucleos definidos na Resolugdo CNE/CP n2 2/2015 em seu artigo
12, a saber:

- NUCLEO | - Nucleo de estudos de formacdo geral, das dreas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional;

- NUCLEO Il - Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das dreas de
atuacgdo profissional; e

- NUCLEO Il - Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.

De acordo com a Resolugdo n? 2/2015, do CNE, os cursos de formacdo inicial de
professores para a educacao bdsica em nivel superior, em cursos de licenciatura, estruturar-se-do por
meio da garantia de base comum nacional das orientacdes curriculares, constituindo-se de, no minimo,
3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracdo de, no
minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo, obrigatoriamente:

a) 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

b) 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacgao e
atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o
projeto de curso da instituicdo;

c) pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos de estudos de formagao geral e de aprofundamento e diversificagao de
estudos das areas de atuagdo profissional, conforme o projeto de curso da instituigdo; e

d) 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, como definido no nucleo de estudos integradores, por meio da
iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdao e da monitoria, entre outras, conforme o
projeto de curso da instituigdo.

No PPC, as ementas dos componentes curriculares do curso deverdo incorporar os
conteudos expressos no art. 13, § 22 da Resolugdo n2 02/2015 do CNE (BRASIL, 2015)23.

Tal como definido pelas DCNs para formacao inicial de professores em nivel superior, a
UFU também poderd oferecer cursos para graduados ndo licenciados e para segunda Licenciatura,
através de suas unidades académicas e vinculados aos cursos de Licenciatura existentes, visando
atender demandas dos sistemas de ensino da educacdo basica, seguindo os mesmos principios
formativos definidos para os cursos de Licenciatura da UFU e de acordo com a Resolugdo CNE/CP n?
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02/2015, em especial em seus arts. 14 e 15 (BRASIL, 2015)24.

Os Projetos Pedagdgicos dos Cursos da UFU, voltados para a formacdo superior de
professores para a educagdao basica, devem dota-los de estrutura e organizagdao curricular, com
condigdes para alcangarem qualidade com padrao de exceléncia que se busca com as politicas para
formacdao de professores estabelecida nas ultimas décadas. Tém-se como principais marcos desse
processo a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de
1996, e um conjunto de pareceres e resolucdes do Conselho Nacional de Educagdo (CNE),
marcadamente as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacdo de professores para a
educacgdo bdsica em nivel superior, publicadas em 2002 e em 2015.

A qualidade com padrao de exceléncia, que se busca para os cursos de licenciatura, visa
também a melhoria da qualidade da educacdo bdasica do pais, através da aproximacao entre os dois
niveis de educagdao e da formagdo de professores, que articule ensino, pesquisa e extensao nos
conhecimentos pedagdgicos e nos conhecimentos especificos das areas das licenciaturas, como

preconizado nas DCNs para esses cursos (BRASIL, 2015)2°. Nesse sentido, também a Lei n? 13.174
acrescenta ao art. 43 da LDBEN (BRASIL, 1996) como finalidade da educagdo superior o seguinte inciso:

VIll - atuar em favor da universalizagdo e do aprimoramento da educag¢éo bdsica,
mediante a formac¢do e a capacitaco de profissionais, a realizacio de pesquisas pedagdgicas e o
desenvolvimento de atividades de extensGo que aproximem os dois niveis escolares.

A presenga da extensdo universitaria no curriculo dos cursos de graduagao é reforgada
pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE) para a década de 2014-2024, aprovado pela Lei 13.005, de 25
de junho de 2014, ao estabelecer a Meta 12, visando a elevagao das taxas bruta e liquida de matriculas
na educacao superior, e definindo na estratégia 12.7 para a referida meta:

[...] assegurar, no minimo, dez por cento do total de créditos curriculares exigidos para a
graduacdo em programas e projetos de extensdo universitdria, orientando sua agdo, prioritariamente,
para dreas de grande pertinéncia social (BRASIL, 2014a).

Nesse aspecto, é preciso destacar que, como apontou a comissao do Conselho Nacional
de Educacdo (BRASIL, 2014b, p. 5-6), a flexibilizacdo da estruturacdo da educagdo superior no pais levou
a flexibilizacdo, também, do principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo como seu
parametro basico, contribuindo para sua redugdo a fungao de ensino e impactando a formagao de
professores, para a qual as politicas publicas ainda carecem de organicidade. A referida comissao
acrescenta que:

Esse contexto exige que os cursos, suas unidades académicas e a instituicGo se adequem
para o bom funcionamento da estrutura e da organizagdo curriculares, concebidas para os cursos de
licenciatura, de acordo com as finalidades da educagdo superior, os principios, objetivos e o perfil
profissional dos egressos, definidos nos seus projetos pedagdgicos. Isso em consondncia com o Projeto
Pedagdgico Institucional da UFU e as diretrizes curriculares nacionais para os cursos de formagdo

superior de professores para a educagéo bdsica (BRASIL, 2015)26 .

Projetos Interdisciplinares (PROINTER) e Semindrio Institucional das Licenciaturas (SEILIC)

Com base na concepcdao defendida nesse projeto sobre pratica pedagdgica como
componente curricular, reforga-se a necessidade de que ela acontega ao longo da formagdo no sentido
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de avancar e fortalecer o projeto de formagdo na UFU. Acrescenta-se que a DCN 2/2015 reafirma a
obrigatoriedade de integralizagdo de 400 horas de pratica como componente curricular.

A pratica como componente curricular no presente projeto de formacao constitui-se na
relagdo direta dos licenciandos com seus professores formadores e professores da escola basica. Tem
como principios a contextualizagao e problematizagdo de situagdes oriundas das realidades escolares,
em constante articulacdo com a producao de conhecimento na area de atuacao.

Esses principios serdo a expressdao dos Projetos Interdisciplinares, que ao serem
articulados aos demais componentes curriculares do projeto pedagdgico do curso, permitirdo aos
estudantes desenvolver e ampliar seus conhecimentos a respeito da docéncia e dos espacos escolares e
nao escolares, a partir de multiplas perspectivas e diversificadas experiéncias formativas.

O trabalho desenvolvido por meio do PROINTER deve possibilitar aos estudantes o
contato efetivo com as realidades escolares e/ou n3o escolares para que possam conhecer, por meio da
observagao, a concretude do que discutem teoricamente. Além disso, serdo instigados a problematizar
o contexto educacional em que os projetos serdao desenvolvidos, a partir disso, construir alternativas
para solucionar os problemas detectados, numa perspectiva colaborativa com as escolas e demais
espacos educativos.

Nessa perspectiva metodoldgica, o PROINTER pauta-se, ao mesmo tempo, no principio
da pesquisa e da extensdo, como uma atitude cotidiana, que possibilita uma leitura critica da realidade,
a reconstrugdo de processos de ensino-aprendizagem e questionamentos constantes da realidade em
gue alunos e professores se encontram inseridos, tendo em vista sua transformacao, por meio do
trabalho coletivo entre licenciandos, professores formadores e professores de diferentes contextos
educacionais, sendo balizados pela troca constante de saberes.

O PROINTER possibilitard aos licenciandos compreender a escola e os espacos nao
escolares como propicios a reflexdo tedrico-pratica. Nesse sentido, torna-se fundamental que o
professor em formagao desenvolva condigdes e atitudes de um profissional investigativo, quais sejam:
formacdo que incentive a formulacdo de problemas; disposicdo para investigar; ambiente institucional
favoravel a formagdao de grupos de estudo; assessoria técnico-pedagdgica para compreender os
elementos essenciais a essa formagdo-atuagdo; ter tempo e espaco para realizar pesquisa; acesso a
materiais diversificados, fonte de consulta e bibliografia especializada; desejo de questionar;
capacidade de selecionar métodos e instrumentos de observacdo e de andlise (ANDRE, 2001).

Como materializar esse principio de formacao tem sido o questionamento comum dos
espacos que se propdem a efetivar de fato a articulacdo teoria-pratica, com o intuito de evitar o risco
de se formar numa perspectiva pragmatica, por meio de processos formativos que, historicamente,
foram alinhados aos principios da racionalidade técnica, pautados em um saber-fazer desprovido de
compreensao critica a respeito dos problemas que envolvem o ato educativo.

O PROINTER culminard no Seminario Institucional das Licenciaturas (SEILIC). Dessa
forma, o PROINTER precisa articular conhecimentos de diferentes areas e disciplinas necessarios a
formacdo docente na licenciatura integrando ensino, pesquisa e extensdao. O ensino é contemplado
tanto pelo trabalho do docente responsdvel, que ensina conhecimentos elaborados a serem
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apropriados pelos licenciandos em sua formacao, quanto pelos problemas, questdes, temas e objetos
tomados nos projetos para estudo que envolve o ensino da disciplina escolar, a aprendizagem da
docéncia e o trabalho docente.

Para contemplar a iniciagdo a pesquisa na formagdo docente, os projetos precisam
demandar investiga¢do que, partindo da identificagcao e delimitagdo de problemas ou necessidades da
pratica pedagdgica e da realidade em que se insere o trabalho docente na area da licenciatura, coloque
questdes para as quais busca respostas, ainda que provisdrias ou parciais, de forma planejada,
sistematica, rigorosa, com abordagem metodoldgica e procedimentos adequados de acordo com os
conhecimentos existentes, contribuindo para a superacdo dos problemas ou necessidades que motivam
€ movem a pesquisa.

A iniciagdo em pesquisa na formagdao docente pelo PROINTER inclui o ensino e a
aprendizagem do trabalho com projetos desde a situacdo geradora (identificacdo de problemas,
necessidades, interesses), a elaboragao e execugdao do plano de projeto até a avaliagdo de resultados
parciais ou finais para apresentacao e socializa¢cdo no SEILIC.

Para assegurar o carater de extensdao universitaria os projetos devem articular as
guestdes relativas a pesquisa e ao ensino com necessidades, problemas e interesses dos profissionais
da area da licenciatura e de instituicdes escolares e, dependendo do curso, de outros espacos
educativos que constituam campo de atuagao do licenciado na drea, atendendo as diretrizes e normas
da UFU para as atividades extensionistas e aos principios da Politica Nacional para Extensao.

Os projetos podem variar quanto aos tipos, sendo de pesquisa, de ensino, de
desenvolvimento (ou de produto) e de intervengao, segundo a tipologia de projetos com finalidades
educacionais proposta por Moura e Barbosa (2011), considerando ainda, segundo esses autores, que
esses tipos de projetos, definidos a partir da finalidade principal de cada um, ndo sdo excludentes e
podem se dar de forma articulada e integrada. Assim, para as caracteristicas do PROINTER, os projetos
propostos podem envolver atividades de dois ou mais tipos de projetos, como de pesquisa sobre
dificuldades de ensino e aprendizagem em um determinado conteddo em contextos educacionais
(escolares ou ndo) para se identificar suas possiveis causas, propor e testar metodologias de ensino
especificas, desenvolver materiais didaticos mais apropriados, intervir no trabalho docente através de
cursos de formagao continuada.

Diante das inumeras possibilidades para se desenvolver projetos que podem surgir das
necessidades da formacao, da pratica pedagdgica e do trabalho docente, bem como dos interesses e
escolhas dos sujeitos envolvidos, é importante que o PPC estabelega parametros bem definidos para o
PROINTER e ementas que contemplem especificamente a funcdo desse componente curricular na
formacado dos licenciandos, conforme as diretrizes desse Projeto Institucional e as especificidades do
curso de licenciatura.

Dessa forma, como exige todo projeto interdisciplinar e, principalmente, por ndo se
poder definir previamente parte significativa dos conteudos e tarefas de um projeto especifico, antes de
iniciar o trabalho com as turmas em um PROINTER, esse componente curricular demandard do docente
responsdvel uma carga de trabalho maior em atividades tedricas e praticas do que aquela geralmente
empregada para planejar e ministrar disciplinas ofertadas regularmente com programas mais estaveis.
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A complexidade prépria ao trabalho com projetos interdisciplinares integrando ensino,
pesquisa e extensdo, articulados com outros componentes curriculares e iniciado com turmas
ingressantes no curso exigem, também, maior tempo para sua realizacdo de forma satisfatéria e com os
resultados esperados para a formagao. Por isso, a necessidade de se dedicar dois ou quatro semestres
letivos para cada projeto, assegurando-se, na atribuicdo do componente curricular aos docentes do
curso, mecanismos para continuidade e conclusdo dos projetos e seus desdobramentos, enquanto
pratica como componente curricular na articulagdo com outros componentes curriculares,
necessariamente com os Estagios Supervisionados e o Trabalho de Conclusao de Curso.

Os docentes responsdveis pelos projetos interdisciplinares como componente curricular
do curso de licenciatura devem, preferencialmente, ja ter experiéncia em projetos interdisciplinares
integrados de ensino, pesquisa e extensdo e, necessariamente, dominio tedrico-conceitual e
metodolégico na area de formacdo de professores da disciplina escolar especifica do curso de
licenciatura. Assim, o PROINTER e o SEILIC devem integrar os componentes curriculares sob a
responsabilidade do nucleo ou area de conhecimento em ensino e formacdao de professores na
disciplina especifica da licenciatura da unidade académica responsavel pelo curso.

Estagio Supervisionado

Conforme o art. 12 da Lei 11.788/2008, “Estigio é o ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho
produtivo de educandos”.

A Resolugdo n2 2/2015 do CNE reafirma o Estagio Supervisionado como componente
curricular obrigatério nos cursos de licenciatura, com carga horaria de 400 (quatrocentas) horas a ser
realizado na area de formacao e atuacdo na educacao bdsica, contemplando também outras areas

especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicdo (BRASIL, 2015)27.

Partimos do pressuposto de que o componente curricular Estdgio Supervisionado é
essencial a formagao para o exercicio da docéncia e se constituiu como o momento de aprofundamento
das questdes levantadas no PROINTER, ou seja, da imersdo do aluno na realidade profissional.

Nesse sentido, demanda de professores orientadores e supervisores, em parceria com 0s
estudantes, um processo pedagogico dinamico e dialégico, com reflexdes coletivas acerca das
experiéncias vividas no cotidiano da escola durante a realizacdo do estagio. Nelas, diferentes dimensdes
de conhecimentos se integram, promovendo a construcao da identidade profissional do estudante. O
saber fazer de cada campo, o pensamento reflexivo sobre as escolhas tedrico-metodoldgicas e os
enfrentamentos das contingéncias que se fazem no aqui-e-agora da experiéncia no estdgio sao, pelo
menos, trés dimensdes dessa complexidade, que ndo sdao separaveis do componente curricular no que
diz respeito a horas praticas e horas tedricas.

Os encontros semanais em sala de aula na universidade e/ou nos proprios espacos dos
estagios fazem parte do contato entre professores e estudantes em escolas e outros espagos educativos
que possam constituir campo para o estagio, conforme especificidades da atuagao profissional na area
e do projeto pedagdgico do curso. Eles tém como pauta situacdes cotidianas vivenciadas, articulando-se
em muitos casos a pesquisa bibliografica e a reflexdo sobre os registros orais e escritos, partes
constitutivas da pratica docente.
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A nocdo de professor como intelectual critico, investigador, considerando sua constante
mobilizagdo/reflexdo a servico da emancipagdo e autonomia do professorado sdo fundamentos da
compreensado sobre o docente desse componente curricular e sobre a formagao de professores que se
deseja.

Nos contextos escolares, o estagio supervisionado inicia-se a partir do primeiro contato
entre os estudantes e os professores orientadores dos cursos de licenciatura com o professor
supervisor da escola de educacao basica ou de outro campo de estdgio, quando for o caso.

O complexo exercicio da docéncia, nessa perspectiva, exige que os professores
orientadores de estdgio atuem nos espacgos de estagio de seus alunos, procurando:

a) privilegiar a escola publica como campo de atuagdo e espago voltado para a inovagao,
valorizando o contato, a integracdo e o trabalho cooperativo entre a escola de ensino bdsico e a
universidade, buscando a continua melhoria da qualidade da formagdo do estagiario/professor;

b) assegurar parcerias entre a universidade, escolas publicas de educacdo basica e outras
instituicdes ou espacos educacionais;

c) acompanhar presencialmente, sempre que necessario, as acGes do estagio em
diversos momentos de planejamento;

d) garantir o retorno sobre o estagio para as escolas de educacdo basica parceiras; e

e) articular os conhecimentos da universidade e de seus docentes, sua cultura, crencas,
valores, com a vida dos professores da educacao basica, a organizacdo, os habitos e os conhecimentos
da realidade da educacao infantil, ensino fundamental, médio e a educacdo de jovens e adultos, ou de
outras instituicdes que desenvolvem atividades de ensino e aprendizagem.

O estagio deve ser de responsabilidade do nucleo de ensino da unidade académica e o
professor orientador deve ser do respectivo nucleo. Os colegiados de cada curso, respeitadas as

diretrizes definidas neste Projeto Institucional e na Resolugdo n°® 24/2012, do Conselho de Graduagdo,
definirdo no PPC as diretrizes e as normas internas de funcionamento do Estagio Supervisionado.

O professor de estagio coordena um processo pedagdgico complexo que visa promover a
reflexao sobre o trabalho docente e articula-lo com os conhecimentos que devem integrar a formacao e
desenvolvimento profissional do professor do ensino basico. Esta pautado em observagdes e agdes in
loco, em contextos de estagios dos estudantes; orientacdes coletivas em sala de aula ou individuais.

Os diagndsticos, discussdes e andlises empreendidas no ambito do Férum de
Licenciatura da UFU indicaram inumeros desafios para o Estagio Supervisionado. Diante disso, o
presente projeto aponta para a necessidade de estabelecimento, pela Universidade, de metas a serem
alcancadas ao longo dos préoximos anos pelas Unidades Académicas e a administracdo superior da UFU,
com vista aos seguintes aspectos:

a) carga hordria tedrica e prdtica do Estagio Supervisionado a ser considerada
integralmente por todas as Unidades Académicas na atribuicdo de encargos didaticos aos docentes
desse componente curricular obrigatério das licenciaturas;

b) grupo de estagidrios sob orientagdo de um mesmo docente ndao ser superior a 20
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discentes;
c) assegurar que o componente curricular seja atribuido unicamente a docentes da area;

d) realizagao pelas unidades académicas de concurso publico na area de ensino para
compor o quadro docente em atendimento a carga horaria dos componentes especificos das
licenciaturas;

e) constituicdo de nucleos de ensino e formacdo docente na estrutura de todas as
unidades académicas com cursos de licenciatura; e

f) fortalecimento das coordenacgbes de estagio, reafirmando sua importante fun¢do na
articulagdo entre orientadores, supervisores e licenciandos no cumprimento das atividades previstas no
PPC.

Realizado dessa forma, o estagio supervisionado é também oportunidade concreta de
acdo formativa que articula ensino, pesquisa e extensdao, aproximando universidade, escola de
educacdo bdsica e outros espacos educativos.

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) no ambito da licenciatura constitui-se como um
elemento proficuo ao exercicio da pesquisa e que deve também se articular de forma indissocidvel ao
ensino e a extensdo. Nesse sentido, esse Projeto Institucional define que o TCC:

a) deve ser obrigatdrio para o licenciando;
b) pode ser desenvolvido em interface com outras areas;

c) pode ser desenvolvido em articulagdo com a Pratica como Componente Curricular
(PROINTER e SEILIC) e o Estagio Supervisionado;

d) deve consolidar a formacdo docente em nivel de graduacdo de forma a permitir sua
continuidade na pds-graduagao; e

e) pode ser pensado a partir da problematizacdo/imersdo na realidade, como
sistematizagdo e sintese do processo vivenciado ao longo da formagdo inicial recuperando as
experiéncias de pesquisa e extensdao desenvolvidas no ambito do PROINTER e do Estagio
Supervisionado.

O formato do TCC sera definido no PPC de cada curso em fungdo das suas especificidades
podendo assumir forma de monografia, artigo cientifico, memorial, portfélio, pesquisa e produgdo de
material didatico-pedagdgico, producdes artistica, audiovisual e multimidia, entre outras.

Os Colegiados de cada Curso, respeitadas as diretrizes apontadas neste Projeto
Institucional, definirdo no PPC as diretrizes e as normas internas de funcionamento do TCC.

ORIENTACOES PARA OS PROCESSOS DE AVALIACAO

O processo avaliativo a ser desenvolvido nos Cursos de Licenciatura tem como finalidade
possibilitar a pratica da avaliacdo formativa, processual e diagndstica, necessdria para assegurar a
qualidade da formagdo. Para tal, ela precisa ser construida coletivamente como compromisso de todos
os envolvidos no curso, sendo capaz de provocar mudancas em suas concepcoes.

Avaliar, nessa perspectiva, é se conscientizar do compromisso social para interpretar o
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gue a realidade revela no sentido de organizar o trabalho, visando o aprimoramento permanente da
formagdo dos licenciandos. Assim, a avaliagdo contribui para se tomar decisdes de forma
circunstanciada, para mudar e superar as fragilidades de um projeto e, ao mesmo tempo, para manter e
desenvolver potencialidades (SORDI, 2009).

Este Projeto Institucional de Formagao e Desenvolvimento do Profissional da Educagao
orienta que a avaliacdo dos projetos pedagdgicos de curso deve ser realizada por meio da articulacao
entre os Colegiados e Nucleos Docentes Estruturantes dos Cursos de Licenciatura, considerando:

- 0 carater permanente e sistematico do processo avaliativo do Projeto Pedagdgico do
curso numa periodicidade, nunca superior a dois anos;

- 0 envolvimento do conjunto dos docentes, estudantes e técnico-administrativos que
compdem a comunidade do curso, no processo de avaliagao de seu Projeto Pedagdgico;

- a analise da realidade de cada curso expressa pela conducdo metodoldgica na
apresentacao de conteudos, nas diretrizes para o processo de avaliagao do aprendizado, na organizagao
curricular adotada, na distribuicdo de tempos curriculares, ou seja, a andlise do projeto pedagdgico
como um todo;

- a articulacdo entre meios e fins, necessaria a operacionalizacao do PPC;

- as contribuigdes das Unidades Académicas que participam, no ambito de cada curso, do
processo de formacao dos licenciandos;

- as contribui¢bes apresentadas por érgaos internos e externos a UFU envolvidos no
processo de formacao inicial e continuada de professores;

- as contribui¢des da pesquisa e da extensdo para os Cursos de Licenciatura;
- a articulacdo com os egressos do curso e com a sociedade em geral; e

- as contribuicdes das Comissdes de Avaliacdo das Condicdes de Ensino para fins de
reconhecimento ou renovagdo de reconhecimento de curso.

Nesse sentido, a avaliagdo dos projetos pedagdgicos dos cursos é necessdria para
garantir a qualidade nas diferentes dreas de formacao da instituicdo formadora. Para tal, ela precisa ser
construida coletivamente e ser compromisso de todos os envolvidos no curso provocando-lhes
mudangas em suas concepg¢des no sentido de assegurar a educagao como bem publico capaz de agir e
intervir na sociedade.
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